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Drodzy Rodzice,

Wspdlnie rozpocze¢lismy nowy rok szkolny,
w czasie ktoérego z pewnoscig przyjdzie nam stawic
czola nowym wyzwaniom i dylematom. Nasza codzien-
na praca z dzie¢mi toczy si¢ na pelnych obrotach,
kazdego dnia podejmujemy liczne dziatania przyczynia-
jace si¢ do ich rozwoju. Staramy si¢ nie zapominaé takze
o Rodzicach, bowiem wspolpraca z Panstwem stanowi
bardzo istotny element naszego przedszkolnego zycia.
Zalezy nam, aby atmosfera panujaca w placowce
sprzyjala nawigzywaniu pozytywnych relacji migdzy
pracownikami Przedszkola a Rodzicami. Cieszy nas, ze
sq Panstwo w duzej mierze inspiratorami naszych
dzialan, ktoérzy przyczyniaja si¢ do poprawy jakosci
naszej pracy. Niezmiennie zach¢camy Padstwa do
aktywnego wlaczania si¢ w zycie naszej placowki, m.in.
poprzez uczestnictwo w przygotowywanych przez nas
uroczystos$ciach oraz $wigtach.

Juz za chwile spotkamy si¢ przy wigilijnych
stolach w poszczegolnych grupach, zaspiewamy koledy,
podzielimy si¢ oplatkiem. Zach¢camy, aby w gonitwie
przedswiatecznych przygotowan znalezli Panstwo
chwilke, by zajrze¢ na strony ,,Naszego Przedszkola”.
W tym numerze poruszamy kwestie zwiazane z korzys-
taniem przez dzieci z medidéw, przedstawiamy réwniez
propozycje ksigzek wartych przeczytania z dzieémi.
Zapraszamy do lekturyijednoczesnie zyczymy Padstwu
na caly Bozonarodzeniowy czas — zdrowia, pokoju
w sercach iradosci.
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Obecnie, w okresie spoteczenstwa informacyjnego, nastgpit niezwykle dynamiczny
rozwoj nowych technologii wykorzystywanych przez media. Od kilkunastu lat dzieci,
w tym dzieci w wieku przedszkolnym, dorastajg wsréd zaawansowanych srodkow
masowej komunikacji spotecznej oraz massmediow.

Obecnie udzial technologii cyfrowych multim-
ediow w zyciu dzieci 3-6 lat stal si¢ powszechny,
zatem wielu o$rodkach naukowych prowadzone
sq badania dotyczace obecnosci 1 wykorzystywania
srodkow przekazu oraz medidw, a takze ich wplywu
na rozwoj dzieci w wieku przedszkolnym.

Jedno z takich badan zostalo przeprowadzone
w Kielcach (Uniwersytet Jana Kochanowskiego).
W opisywanym miedzy innymi badaniu zwraca
uwage wykres dotyczacy struktury uzytkowania
srodkéw przekazu w badanej grupie dzieci przed-
szkolnych (ryc.1).
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Ryc. 1. Uzytkowanie elektronicznych $rodkéw przekazu przez dzieci
w wieku przedszkolnym

Zrddlo: Barasiska P. Dziecko w sieci - kompetencie medialne nabyte w domn (5. 121)

Wykres pokazuje, ze 95% dzieci spedza mniej lub
wiccej czasu przed telewizorem. Inne badania
potwierdzaja, ze telewizja jest gléwnym multimedi-
um dostepnym dla dzieci w wieku przedszkolnym.
Dzieci polskie, zanim rozpoczng nauke szkolna,
maja za sobg od 2 do 3 tys. godzin spedzonych
przed ekranem; starsze, 8-12 letnie, poswigcaja
telewizji $rednio 2-5 godzin kazdego dnia. Ogladaja
programy telewizyjne o réznej porze dnia, rano,
po potudniu, wieczorem, a takze niektére z nich
w nocy (Izdebska, 1996, s. 18, cyt. za: Yaciak, 2003,
s. 141). Polowa czasu antenowego réznych stacji
telewizyjnych jest wypelniona programami
1 filmami dla dzieci 1 mtodziezy. Co szoéste dziecko
w wieku 6-13 lat ma wlasny telewizor, 61% dzieci
w wieku 3-13 lat wlacza telewizor raz dziennie, 8%
dzieci spedza dziennie wigcej niz 5 godzin przed
telewizorem; wynika to takze z badan naukowych
przeprowadzonych w Niemczech (Sitarczyk,
Fukasik, 2005, s. 18) (Y. Pelekh, K. Sorys, 2016,
5.68).

Charakterystyczne dla przytoczonych wynikéw
badan z okresu 1996-2015 jest nie tylko, ze tele-
wizja stanowi gléwne cyfrowe multimedium
uzytkowane przez dzieci w wieku przedszkolnym,
ale rowniez fakt, ze mimo rozwoju technologii
cyfrowych multimediow, nie ma widocznej ten-
dencji do jako$ciowej zmiany uzytkowania przez

dzieci (nadaljestto TV).

Nasuwa si¢ zatem pytanie: czy tylko telewizja moze
by¢ gtéwnym elektronicznym (cyfrowym) multim-
edium obecnym w otoczeniu dziecka 3-6 lat, czy ze
wzgledu na wlasciwosci nie jest wskazane zwréceié
si¢ w strone Internetu jako bardziej elastycznego
cyfrowego multimedium, ktére mozna wykorzystac
jako efektywne narzedzie wspomagajace rozwoj
dziecka wwieku przedszkolnym?



W celu okreslenia niektorych wiasciwosci cyfrow-
ych multimediéw wskazana jest ich ogdlna charakt-
erystyka. W literaturze tematu nie ma dokladnej
definicji szeroko pojetych medidow elektronicznych,
dlatego na potrzeby niniejszego opracowania
przyjeta zostala ponizsza klasyfikacja.

Medium to no$nik informacji, ktéry oddzialuje na
zmysl wzroku i stuchu za pomoca §rodkow wyrazu,
czyli obrazu i dzwicku, przy wykorzystaniu $ro-
dkéw przekazu. Masowy przekaz informacji mozna
podzieli¢ na przekaz medialny i multimedialny.

Masowy przekaz medialny wykorzystuje srodki
wyrazu pojedynczego: obraz lub dzwick. W przy-
padku cyfrowych mediéw jest to radio. Natomiast
srodkami przekazu sa urzadzenia audio.

Masowy przekaz multimedialny wykorzystuje
srodki wyrazu zlozonego: obraz i dzwick.
W przypadku cyfrowych multimediow jest to
telewizja 1 Internet. Natomiast §rodkami przekazu
sq procesorowe urzadzenia audio-wideo.

Multimedia ze wzgledu na uzytkowanie mozna
podzieli¢ na aktywne i bierne. Mozna przyjac, ze
multimedium aktywne to takie, gdzie zachodzi
interakcja pomiedzy multimedium 1 osoba uzytkuja-
ca, ktéra daje mozliwosé uzyskania natychmiast-
owego dostgpu do zadanych informacji oraz
pozwala na dobor przekazywanych tresci. Inter-
akcja jest mozliwa przy zastosowaniu technologii
cyfrowych multimediéw. Wspomniana technologia
jest to dziedzina obejmujaca integracje informacii
tekstowej, graficznej, dzwigckowej, obrazu (stalego
1 ruchomego) animacji, i kazdego innego medium,
w ktorym dowolny typ informaciji moze by¢ prezen-
towany, zapamigtywany i cyfrowo przetwarzany
(F. Fluckiger).

Aktywnym multimedium jest Internet, gdzie moz-
liwy jest dobor przekazywanych tresci, poprzez
srodki przekazu jakim sa komputer lub smartfon,
umozliwiajace multimedialny przekaz cyfrowy, co
mozna przyjaé, za wskazanie do wykorzystania
Internetu jako narzedzia wspomagajacego rozwoj
dzieciw wieku przedszkolnym.

Natomiast w multimedium biernym mozliwo$é
szybkiego doboru tematycznego i przekazywanej
tresci jest znacznie ograniczona, dodatkowo nie ma
mozliwo$ci natychmiastowego dostepu do

zadanych informacji, a wiec jego wykorzystanie
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jako narzedzia wspomagajacego rozwdj dzieci jest
rowniez ograniczone. Telewizja ze wzgledu na
sposob przekazu to multimedium bierne, przy czym
mozliwo$¢ nagrywania wybranych programéw
poprawia nieco jakos§¢ uzytkowania telewizji.
Ponadto oprécz ograniczonego doboru temat-
ycznego programow odbieranych przez telewizor
wystepuje roéwniez ograniczony wplyw na prze-
kazywana tre§¢ programowa, w tym reklamy.

Przy okazji warto zwrdci¢ uwage, ze w Polsce
zainteresowanie problematyka dzieci jako adres-
atow reklam nasilito sie w latach dziewiecdzies-
igtych ubieglego wieku. Dzieci zyskaly miano
LHinstrumentow” niezbednych do pozyskania
dorostych konsumentéw. W duzej mierze wyzna-
czaly rynek zakupéw oddzialujacy na innych,
przede wszystkim na rodzicow. Jest to problem
psychologiczno-pedagogiczny, poniewaz dotyka
mlodego, nieuswiadomionego odbiorcy, jakim jest
dziecko. Staje si¢ ono srodkiem do osiagnigcia celu
komercyjnego, traktowane jest w kategoriach
przedmiotu, a nie podmiotu (Y. Pelekh, K. Sorys,
2016,5.70).

Charakterystyczne jest, ze dziecko w wieku 3-6 lat
przede wszystkim korzysta z cyfrowego multimed-
ium biernego, a wiec jest narazone na przyjmowanie
zwickszonej ilodci tresci niepozadanych, szkodliw-
ych. Jednoczesnie w historii rozwoju mediéw
zaistniala mozliwos¢ aktywnego wykorzystania
przekazu multimedialnego jako pomocy w rozwoju
dzieci przedszkolnych oddzialujacego zaréwno na
wzrok jakistuch.

Rozwdj dziecka ma charakter periodyczny. W wieku
3-6 lat ze wzgledu na wiasciwosci rozwojowe
dziecka wskazane jest, aby media cyfrowe w nie-
wielkim stopniu wspomagaly jego rozwdj. Dziecko
w tym wieku jest w stanie przyjac i przetworzy¢
tylko okreslona los¢ informacji. Nalezy podkreslié,
ze rozwoj dziecka przebiegal tak samo zarowno
za czasoOw Marii Montessori, jak i obecnie.
W przypadku relacji dziecka w wieku przedszkoln-
ym do cyfrowych multimediow wystepuje znaczny
dysonans pomiedzy percepcja dziecka a iloscig
przekazywanych informacji przez cyfrowe multim-
edia. W nastepnych okresach rozwojowych, po 6-7
roku zycia, udzial tych multimediéw w codziennym
zyciu zwigksza sig, co jest procesem nieuchronnym
(obecnie mozna nawet stwierdzi¢, ze uznawanym za
proces naturalny). Jednak dziecko w poézniejszym
okresie rozwojowym poprzez nabyte doswiad-



czenia jestlepiej przygotowane do odbioru i selekcji
tzw. ,,zalewu informacyjnego”.

Ze wzgledu na rozwdj dziecka wskazane jest
uzytkowanie cyfrowych multimediéw z mozliwosc-
13 aktywnego wykorzystania. Mozliwos¢ taka
obecnie daje Internet wraz komputerem i smartfo-
nem jako srodkami przekazu.

Cecha wspolna cyfrowych multimediow jest
mozliwos¢ okredlenia czasu uzytkowania. Multi-
media aktywne pozwalaja na bardziej precyzyjne
okreslenie tego czasu niz cyfrowe multimedium
bierne (TV). Nawet jezeli czas uzytkowania przez
dziecko komputera lub smartfona bedzie porow-
nywalny z czasem uzytkowania telewizora, to ze
wzgledu na wlasciwy dobor tresci przekazu dziecko
1 tak bedzie mniej narazone na negatywna emanacije¢
multimedialna niz w przypadku ogladania telewizji.

Dodatkowo moze wystapi¢ pozytywne zjawisko
wspoélnego uczenia si¢ zarowno dzieci jak 1 opiek-
unow spowodowane znacznym wzrostem zaintere-
sowania przedszkolaka otaczajacym $wiatem.
Poniewaz dziecko potrafi zadac znaczng ilo§¢ pytan
na rézne tematy w relatywnie krotkim czasie warto
miec szybki dostep do wiedzy zawartej w Internecie.
W efekcie niektére uzyskane odpowiedzi na zadane
pytania moga okaza¢ si¢ interesujace nie tylko dla
dziecka, ale réwniez dla opiekuna.

Mozliwos$¢ precyzyjnego okreslenia czasu uzytk-
owania, mozliwo$¢ doboru tematycznego oraz
wplyw na przekazywane tresci wyraznie wskazuja,
ze dla dzieci wieku 3-6 lat cyfrowe multimedium
jakim jest Internet stanowi dobra alternatywe dla
telewizji.

Na wykresie (ryc.1) widaé, ze 53% w badanej grupie
dzieci przedszkolnych uzywa tabletu, natomiast
tylko 9% korzysta z telefonu komoérkowego,
smartfona. Jedna z przyczyn niewielkiego zaintere-
sowania smartfonem moze by¢ mato atrakcyjna dla
dziecka wielkos¢ ekranu. Oczywiscie sa rowniez
inne przyczyny, miedzy innymi ilo§¢ posiadanych
przez dzieci tabletéw. Jednak ta cecha smartfona
moze pomodc w okreslaniu czasu korzystania
z cyfrowego multimedium, poniewaz jego uzytk-
owanie moze w pewnym stopniu zniecheci¢ dziecko
do dluzszego ogladania wyswietlanego obrazu
wlasnie ze wzgledu na maly rozmiar ekranu.

Ze wzgledu na cechy procesorowych $rodkow
przekazu, w tym mozliwo$¢ interakcyjnego prze-

kazu multimedialnego, mozna stwierdzi¢, ze
komputer 1 smartfon stanowig dobrg alternatywe
dla telewizora.

Jezeli dziecko w wieku 3-6 lat bedzie mie¢ ogranicz-
ony i odpowiednio kontrolowany dostep do
multimedium, to mozna przyjac, ze w tym czasie, w
miar¢ dorastania i rozwoju dziecko uzyska czesc-
iowo umiejetno$¢ korzystania z multimediow
w sposob krytyczny, czyli bedzie wykorzystywac,
a nie bedzie wykorzystywane przez multimedium.
Jednak stosowanie tylko ograniczonego dostepu
1kontroli tresci przekazu nie wystarczy. Aby uzyskaé
dla dziecka pozytywny efekt korzystania z multi-
mediéw konieczna jest przede wszystkim kon-
struktywna interakcja pomiedzy dzieckiem 1 jego
najblizszym otoczeniem.

Bardzo wazne jest, aby oprécz korzystania
z multimediow zacheca¢ dziecko do aktywnosci
ruchowej oraz korzystania z literatury, ktora
réwniez jest jednym z mediow, a takze inicjowac
1 wspiera¢ wszelkie przejawy dzialalnosci artys-
tycznej dziecka, przy czym zacheta i sugestia dla
dziecka moze by¢ wspierana cyfrowym multimedi-
um aktywnymi za pomocg srodkow przekazu.

Nalezy podkresli¢, ze uzytkowanie medidw,
a zwlaszcza multimediow przez dzieci w wieku
przedszkolnym powinno odbywac si¢ z aktywnym
udzialem opiekunéw ze wskazaniem na wykorzyst-
anie komputera lub smartfona jako gléwnego
narzedzia przekazu multimedialnego raczej bez
udzialu telewizji. W polaczeniu z wlasciwym
doborem udostepnianych tresci mozna spodziewac
si¢ pozytywnych efektéw w rozwoju relacji doras-
tajacego dziecka do technologii cyfrowych multi-
mediow.

Stawomir Olewski, Tata Mirusi z gr. IV
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Antek (lat 8), gdy mial 3 lata, dostal cztery ,,kupony
na bajki”, kazdy o wartosci 5 minut. Zeby wilaczy¢
sobie bajke z plyty (nie mamy ,,telewizji”’), musial
odda¢ odpowiednig liczbe kuponéw. Na koniec
dnia kupony wracaly do puli.

Witek (lat prawie 5), gdy miat 3 lata ogladal gtownie
filmy-kreskowki (,,Samoloty 2”7 znal na pamiec),
wiec wiedzialam, na coijak dlugo patrzy na ekranie.
Po jednym filmie sumienie ruszalo mnie na tyle
mocno, bym umiata powiedzie¢ ,,nie” na prosby o
kolejne.

Henio (lat 2 i pol) oglada wszystko ze starszymi
bra¢mi i gdy zasiada przed ekranem, rzadko wiem,
jak dtugo przed nim zostanie.

Przez pewien czas réznice w sposobie obcowania z
mediami moich dzieci tlumaczylam sobie wiasnie
ich liczba: ,,na trzecie jest mniej czasu i energii”. Az
do chwili, gdy przyszto ol$nienie: zmienito si¢ nasze
domowe zaplecze technologiczne — Internet
zagoscil w telewizorze. I to odkrycie rzucito $wiatlo
na caloksztalt relacji miedzy naszymi dzie¢mi
amediami.

Media moga petni¢ i w szczgsliwych wypadkach
pelnia funkcje wychowawcza, edukacyjna, kultu-
rotworcza. Media moga tez destrukcyjnie wplywac
na uzytkownikéw 1 w wielu wypadkach tak si¢
dzieje. Ale zmiana, jaka zaszla w §wiecie medialnych
przekazéw w przypadku mojej rodziny w ciagu
zaledwie kilku lat, uswiadomila mi nie to, jakie
zagrozenia pojawiaja si¢ wraz z zaistnieniem
medidéw w dziecigcym $wiecie, ale to, jakie ,,starsze”
media przynosily korzysci w zyciu dzieci, ktorych
nowe media dawac juz nie moga. I co za tym idzie,
ze tych utraconych dobr, jesli chce je zachowad,
musz¢ poszukac w innych miejscach.

Cierpliwosc

Palec pod budke, kto chce, zeby dzieci umialy
czekad! Ja daje wszystkie 10 palcéw. Na co moje
dzieci musza czekac? Na pewno nie na bajke. Bajka
jest dostepna ZAWSZE. Nie jest juz wieczorynka
0 19.00 (jestem jeszcze z pokolenia sprzed Cartoon

Network). Ale nawet mlodsi ode mnie rodzice
musieli czeka¢ az w programie stacji z bajkami
pojawi si¢ ta, na ktérej im zalezalo. I by¢ przed
telewizorem na czas. Teraz jest YouTube (i nie
tylko).

Czekanie jest eliminowane z mozliwie wszystkich
sytuacji, ale jesli jednak przyjdzie dziecku czekaé w
kolejce u lekarza albo zmierzy¢ si¢ z trudami
podrézy, to i tak tablet, telefon albo ekran w poczek-
alni czy tramwaju zajmie ich uwage. I nie ma
koniecznosci bawic si¢ w ,,co§ w poblizu nas” ani
doskonali¢ w rozpoznawaniu marek samochodéw
czy numeréw rejestracyjnych (bo krow przy
autostradzie wielu si¢ nie naliczy).

Akceptacja

Jesli w tradycyjnej telewizji w danym momencie
byla bajka, ktorej nie lubitam, miatam dwie mozliw-
osci: obejrzec i si¢ nig zadowoli¢ albo jej nie ogladac
1 zajac si¢ czyms$ innym. W dobrobycie medialnym
takich wyboréw nie trzeba podejmowac, a zatem
ulatwiajaca badz co badz zycie maksyma ,,jak si¢ nie
ma co si¢ lubi, to si¢ lubi co si¢ ma” (albo przy-
najmniej przestaje ten problem roztrzasac) traci
racje bytu. A niestety nie wszystko jest tak tatwo
dostepne i w takiej obfitosci jak bajki.

Porozumienie

,,Bajka” jest wszedzie, wigc gdy nie ma porozumi-
enia miedzy cztonkami rodziny w kwestii, jaka bajke
wybra¢ albo kto, dorosli czy dzieci, korzysta
z telewizora, zawsze mozna wlaczy¢ inny nosnik

1 kazdy dostaje wedlug potrzeb. Sztuka negocjacji
w tym wypadku staje si¢ zbedna.

Nasycenie

Znowu powspominam. Gdy ,,Wieczorynka”, ,, Tik-
Tak” czy ,,Domowe przedszkole” si¢ konczyly,
w mojej glowie pojawial si¢ komunikat, ze to musi
w tym momencie wystarczyC. Teraz zanim jedna
bajka si¢ skonczy, juz pojawia si¢ zapowiedz naste-
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pnej. Odejscie od telewizora oznacza rezygnacie,
jest strata. A strate trzeba przepracowac (np.
rzucajac si¢ z placzem na telewizor...). Dziecko
doskonale wie, ze bajka ,,tam jest”, tylko ono jej nie
dostanie. Niestety, takich ,,strat” do przepracowania
obecnie dzieci maja znacznie wigcej niz dzieci
z czasow czekolady na kartki (nie gloryfikuje ich,
tylko chee wskazaé tez i takie konsekwencje rozwo-
-

Jednym z najbardziej niepokojacych odkry¢ na
YouTubie byly dla mnie kompilacje bajek (u nas
w domu ,,Strazak Sam” i ,,Swinka Peppa”),
w ktérych poszczegolne odcinki nie mialy swoich
poczatkdw ani koncoéw, tzw. ,,najlepsze akcje”.
Rezultatem takiego polaczenia jest to, ze w ,,Stra-
zaku Samie” syrena alarmowa wyje niemal non stop,
a dzieci nie widzg czasem nawet momentu uratowa-
nia nieszczesnika z opresji. Pozbawiono je mozl-
iwosci $ledzenia rozwoju akcji, przezywania ros-
nacego napiecia 1 katharsis w rozwiazaniu problem-
u. Nic dziwnego wigc, ze nie doznajac ulgi, jaka daje
obserwowanie znowu bezpiecznych mieszkancow
Pontypandy i nie znajac odpowiedzi na pytanie, jak
zakoniczyla si¢ przygoda Peppy i jej rodziny, dziecko
wola o jeszcze. Rozpoznawanie poszczegdlnych
elementéw narracji jest takze niezastapionym
elementem treningu logicznego myslenia, rozum-
ienia linearnego $wiata, ktory jeszcze nie oddat pola
hipertekstowemu ogladowi rzeczywistosci.

Rytualt

Tu tylko jedno pytanie: o ile tatwiej bylo rodzicom
polozy¢ dziecko spa¢, gdy bajka konczyla sig
codziennie o tej samej porze 1 w dodatku czasem
bohater (jak Mi$ Uszatek) w finale szedt spa¢ (Jacek
1 Agatka jeszcze zabki myli), wigc to autorytet
ckranu, a nie rodzic, mowil dzieciom, ze ,,pora na
dobranoc”?

Utozsamianie si¢

To utracona moc z zakresu tresci bajek, a nie
sposobu ich odbioru. Nie znam wszystkich bajek,
wigc nie bede¢ generalizowaé, tylko zasygnalizuje
pewne tendencje. W ,,starych” bajkach bohaterowie
— najczescie] zwierzatka, ale tez dzieci, przezywaly
dzieciece problemy w dzieciecym $rodowisku lub
odkrywaly swiat ze stanem $wiadomosci 1 wiedzy
zblizonym do poziomu odbiorcow. Dzi§ wsréd
bohaterow duza cze¢s$é stanowiag maszyny lub
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dorosli (Strazak Sam, Bob Budowniczy, pociagi
z Wyspy Sodor i Stacyjkowa, samoloty, ,,szczeniako-
roboty”). Dorosli maja doroste problemy i w sobie
wlasciwy sposob je rozwiazuja; Bruno, Koko
1 Wilson cho¢ sg jeszcze ciuchciakami, to szykujq si¢
do pracy zawodowej, psi patrol prace wykonuje;
Tomek 1 jego przyjaciele, cho¢ trzeba im odda¢
sprawiedliwos¢ — prezentuja bogata palete emocii,
to przezywaja je w sytuacjach, w ktorych dzieci
raczej si¢ nie znajda, nie wykonaja wiec prostego
przetozenia na wlasne doswiadczenia. W ten
sposob mozliwosci wychowawcze bajki sa wykor-
zystywane w okrojonym zakresie.

Whnioskowanie

Z symbolicznego przedstawienia §wiata dziecigcych
probleméw w ,starych” bajkach wynikala tez
mozliwo$¢ wyciagania wnioskéw co do wlasnych
zachowan (np. jesli wezme lekarstwa bez wiedzy
rodzicow, rozboli mnie brzuch i pojade do szpitala).
Bohaterowie byli prawdziwsi niz doskonaly Strazak
Sam (nawet w pitke nozna gra najlepiej) czy Bob,
ktéry ,,zawsze da rade”, bo popetniali bledy i robili
glupstwa, ale na miar¢ dziecigcej fantazji. A gdzie
nie ma bledéw, nie ma miejsca na nauke; tam, gdzie
bohater jest jednowymiarowy i zdefiniowany juz
w plosence, nie ma miejsca na samodzielne odkryw-
anie jego charakteru.

Poczucie bezpieczenstwa

W ,,nowych” bajkach btedy popelniaja za to dorosli.
Obraz dorostych w ,,Strazaku Samie” jest by¢ moze
dzi¢ki temu realny, ale zastanawia mnie, dlaczego
niemal wszyscy (nie wylaczajac strazakowl) poza
Strazakiem Samem sg nieodpowiedzialni 1 pakujq
si¢ w tarapaty. Na budowie Bob naprawia bledy
swoich ludzkich i mechanicznych kolegéw.
W moich wyobrazeniach kreowanie w bajkach
obrazu dorostych dbajacych o bezpieczenstwo
1 kompetentnych w tym zakresie mogloby pozyt-
ywnie wplynac na poczucie bezpieczenstwa dzieci,
ktore i tak zadaja sobie pytanie, czy dorosli rzecz-
ywidcie ten §wiat ,,ogarniaja’. Zastanawia mnie tez
to, czy druzyna ratunkowa ztozona ze szczeniakdw
i dziesigciolatka nie stwarza w malych widzach
przekonania o nadmiernej odpowiedzialnosci
spoczywajacej na barkach nieletnich. I znowu nie
chodzi o bezwzgledng krytyke bajek, ale o utrate
potencjatu.



Do czego doprowadzily mnie moje ,,odkrycia”?
Uswiadomilam sobie, ze podobnie jak musze
sztucznie stworzy¢ dzieciom sytuacje do nauki
zachowan ,,w sklepie”, ,w tramwaju”, bo ze
wzgledu na miejsce zamieszkania nie przychodzi to
naturalnie, tak musze dawniej istniejace ogranicz-
enia wprowadzi¢ sama nie tylko dlatego, ze ,,eckran
szkodzi”, ale by uzupelni¢ braki w sytuacjach,
w ktorych nasi synowie mogliby uczy¢ si¢ cierpliw-
oscl, umiaru, znajdowania plaszczyzny porozumi-
enia itd. przy wykorzystaniu codziennej czynnosci,
jaka jest ogladanie bajek. Wiec z dodatkowa motyw-
acja limituj¢ czas przed ekranem, wprowadzam
zasady 1 okres§lam pory, kiedy bajka moze by¢
wlaczona, ,,przymuszam” do dokonywania wspol-

nych wyboréw itp. I okazalo sig, ze zeby polaczyé to
jeszcze z naukg odbioru tresci, to najlepiej jest, gdy
sama z Trzema obejrze bajke, co oznacza, ze
przestaje by¢ ona towarem wymiennym za chwilg
spokoju. Oy, nielatwo...

Katarzyna Sitkowska, mama Witka z gr. I
(a takze Antka i Henia)

W moich przemysleniach pomogty mi teksty:

Malgorzata Bogunia-Borowska, 2005, ,,Mis Uszatek”
kontra ,,Bob Budowniczy”, w: 30 najwazniejsgyeh programiw T1
w Polsce pod red. Wiestawa Godzica, Wydawnictwo Trio,
TVN S.A., Warszawa.

Jadwiga Izdebska, 2007, Dziecko w swiecie medidw elektronicznych.
Teoria, badania, edukacia medialna, Wydawnictwo Uniwersyteckie
Trans Humana, Bialystok.

Agnieszka Ogonowska, 2014, Uzaleznienia medialne,
czyli 0 patologiczmym wykorzystaniu mediow @ ich wplywie
na nasze zdrowie oraz, Zycie naszych dziect,
Wydawnictwo Edukacyjne, Krakdw.

Znajdz 10 elementow, ktorymi réznig sie te dwa obrazki.







TEDTA EDUKACY INE

Na przestrzeni ostatnich dziesigcioleci nastapit gwaltowny rozwoéj technologii infor-
macyjno-komunikacyjnych. Media elektroniczne sg coraz bardziej powszechnym

zrodiem informacji. Korzysta z nich kazdy.

W dzisiejszych czasach trudno wyobrazi¢ sobie
funkcjonowanie bez multimediow. Pojawiaja si¢
w wielu codziennych sytuacjach: uzywamy telefon-
6w komorkowych, komputerow, tabletow, ogla-
damy telewizje, korzystamy z Internetu, czytnikdw
ksiazek elektronicznych itp. Towarzysza one nam
przez caly dzien niemalze w kazdym miejscu,
w ktorym przebywamy: w drodze do pracy, w pracy,
w domu. Media sa powszechne, przez co kontakt
z nimi jest nieunikniony. Nie da si¢ wyeliminowac
ich z codziennego funkcjonowania.

Osoba dorosta odgrywa bardzo wazna role w fun-
kcjonowaniu dziecka w $wiecie mediéw, miedzy
innymi poprzez dawanie przykladu swoim zacho-
waniem. Dziecko obserwujac dorostych nabywa
nowych umiejetnosci oraz nasladuje ich zachowanie
w swobodnej zabawie. Warto zatem zwrdci¢ uwage
na to, ile czasu sami spedzamy przed komputerem,
telewizorem czy telefonem w obecnosci dziecka.

Nie powinni§my zabrania¢ dzieciom korzystania
z mediéw elektronicznych, gdyz znajomo$é ich
obslugi jest niezbedna kompetencja, ktéra powin-
ien naby¢ cztowiek we wspolczesnym §wiecie. Rola
rodzica, oprécz dawania przykladu, jest rowniez
wskazywanie wlasciwej drogi poruszania sig¢
w $§wiecie mediow oraz kontrolowania spedzanego
w nim przez dziecko czasu.

Kazdy z nas permanentnie uczy si¢ prawidtowego
rozpoznawania i odrézniania tresci warto$ciowych
oraz prawdziwych od bezwartosciowych i nie-
prawdziwych dostarczanych przez media. Wazne
jest, aby dociera¢ do warto$ciowych informacij,
ktére za pomoca mediow chcielibysmy przekazac
dzieciom oraz by byly one dostosowane do ich
wieku 1 poziomu rozwoju. Istotne jest, aby w tym
wczesnym okresie rozwoju dziecigcego dorosty
potrafit w madry sposéb pokierowac¢ aktywnoscia
dziecka w §wiecie mediéw oraz Internetu.

Warto zacheca¢ dziecko do korzystania z aplikacji
oraz gier edukacyjnych. Podczas korzystania z nich

dziecko ma mozliwo$§¢é nabycia nowych umiejetn-
oscl oraz poszerzenia swojej wiedzy. Dzieki nim
moze nauczy¢ si¢ kolorow, ksztaltow, liter, cyfr itp.
Mozna wybraé¢ rowniez aplikacje, ktore tacza
dzialania analogowe z wirtualnymi np. takie,
w ktorych zadaniem dzieci jest staranne pokoloro-
wanie kolorowanki, a nastepnie jej “ozywienie”.
Zacheca to dzieci do dokladnego kolorowania,
gdyz posta¢ wprawiona w ruch za pomoca aplikacji
jest dokladnym odzwierciedleniem tej, ktorg
pokolorowalo dziecko. Nastepnie moze ono zagrac¢

w gre, w ktorej wystepuje ta postac.

Aplikacje 1 gry, ktére wybiera rodzic powinny
przede wszystkim wplywaé na motywacje 1 rozwi-
janie procesow poznawczych. Powinny by¢ rowniez
dostosowane do wieku dziecka oraz poziomu jego
rozwoju, tak by w aktywny sposéb moglo ono
nabywa¢ nowe umiejetnosci bez koniecznosci
obawy przed porazka. Wazne jest réwniez, by
kontekst sytuacyjny gry byl bliski dziecku 1 jego
zainteresowaniom dzigki czemu bedzie stymulowat
jego rozwaj.

Warto korzysta¢ rowniez z aplikacii i gier edukacy-
jnych w celu wspomagania nauki jezyka obcego,
ktore moga wplynaé¢ na zwickszenie zakresu
stownictwa dziecka. Bardzo czesto zadaniem
dziecka w nich, jest zaznaczenie odpowiedniego
przedmiotu lub postaci po uslyszeniu jego nazwy
w jezyku obcym. Rozwodj technologii sprawia, ze
rodzic nie musi by¢ ekspertem - nie musi znac
jezyka obcego. Moze skorzysta¢ z aplikacji, ktora
tlumaczy dane slowo, a takze podaje jego prawidl-
owa wymowe. Dostepnych jest wiele darmowych
aplikacji, ktore daja mozliwo$¢ nauki nowych stéw
nie tylko dzieciom (poprzez zabawe) ale rowniez
doroslym. Moze to by¢ okazja do wspdlnego
spedzania czasu oraz zachgcania dziecka do podej-
mowania indywidualnych dziatan z dang aplikacja.

Media, ktore sprzyjaja ksztalceniu i nabywaniu

nowych umiej¢tnosci, spelniaja funkcje mediéw

1



edukacyjnych. Korzystajac z gier i aplikacji edukacy-
jnych dzieci bardzo cz¢sto majg mozliwos¢ wiel-
ozmyslowego poznawania nowych umiejetnosci:
wizualnie, sluchowo i1 dotykowo. Moga chlonaé¢
wiedzg, a przy okazji dobrze si¢ bawia.

Matgorzata Cuper-Konwerska
wychowawca grupy Il

Literatura:

S. Juszczyk, Komunikacja cztowieka z mediami,
,,Olask”, Katowice, 1998

W. Strykowski, Rola mediéw w edukacii,
[w:], Edukacja medialna,

1996, nr 2
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Cdz moze by¢ bardzief cennego od codziennych
spotkari 3 madrymi ksiqgkani?

Lew Tolstoj

TROPEN DOBRET KSTALKI

Czytanie to wielka przyjemnosg¢, ale i nauka wptywajaca na rozwaéj dziecka. Dzieki temu
rozwija sie intelektualnie i spotecznie. Dlatego wszyscy mamy s$wiadomos¢ tych
korzysci i wiemy, ze nalezy czyta¢ swoim pociechom.

CO OAJE CZIYTANIE DZIECKD?

uczy odrinianta dobea pd zla

Wybrane przez dorostych ksiazki dla dzieci moga
inspirowa¢ mlodych czytelnikéw do odkrywania
1 poznawania otaczajacego ich §wiata, rozbudzajac
ich ciekawo$¢ 1 wyobraznie. Jednak jak wybrac¢
dobra ksiazke? W obliczu tysiecy dostepnych na
rynku tytuléw nietrudno dostaé zawrotu glowy.
Wybér odpowiednich ksiazek dla dzieci to odpow-
iedzialne zadanie, ktoremu warto poswigci¢ troche
czasu. Wiemy, ze wsrod rodzicéw mamy prawdziw-
ych znawcow i milosnikow literatury dziecigcej,
prawdziwych tropicieli warto§ciowych ksiazek. Bez
watpienia warto czerpac z tego bogactwa wiedzy
1 ubogaca¢ wlasne jej zasoby. Dlatego postanow-
lismy przygotowac list¢ rekomendowanych ksiazek
przez rodzicow z naszego przedszkola. Lista ta
bedzie otwarta 1 kazdy rodzic bedzie mogl zapr-
oponowac tytuly dla dzieci, ktére naprawde warto
mie¢ w swojej biblioteczce.

uCTy miykienia

A jakie ksigzki Panstwo poleciliby$cie innym?
Co czytacie swoim dzieciom? Jakie ksigzki
sami ciepto wspominacie z dziecinstwa?

Jesli propozycja spotka si¢ z aprobata ze strony
Panstwa, to by¢ moze uda si¢ nam wsp6lnymi sitami
zorganizowac w naszym przedszkolu mini bibliote-
czke ksiazek na wymiane. Stworzymy regal
z rekomendowanymi ksigzkami, w ktérym znaj-
dowac si¢ beda pozycje juz przeczytane dzieciom
w domach. Zamiast zalega¢ na regalach moga
otrzymac” drugie zycie” i postuzy¢ innym dzieciom
z naszego przedszkola. Autorka pomystu jest mama
Natalki z grupy II. Wspieramy ja bardzo mocno
w tym przedsiewzieciu.

Ktére lektury warto czyta¢ swojemu ma-
lenstwu? Oto ksigzkowe propozycje mamy
Natalki ...
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Cala seria ksigzek
o Albercie Albertsonie.

»Dzieci z Bullerbyn”
— ksigzka oraz audiobook
w wykonaniu Edyty Jungowskiej.

»Pippi Ponczoszanka”
— ksigzka, komiks
oraz audiobook.

»lLotta” — ksiazka i audiobook.



»Przygody dzieci z ulicy awanturnikéw”
PHESCODY BEIECH RO .
[ BLICY AWANTUNMINOW — ksigzka i audiobook.
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Sefia kSiQZek
o Panu Kuleczce. '

Pan Kulecrka

& B

Seria ksigzek
o Pompiku.

»INowe przygody
Bolka i Lolka”.

MNowe '|11'-"}'L"i.'|l.l't’ Nowe pre 1_';.'§|>|_|_1_.'

Bolka i Lolka “BolkaiLolka® Bolkailolka
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Seria ksiazek
o Florce.
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3)P§Pek”9 »StOPY”,
»wDziurki w nosie”
iinne z tej serii.
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»O Kamilu, ktory patrzy rekami”.
Comi

powiedziat fata

l.l U,
O Bt
rekamt

Seria ksiazek

Audiobooki.

AFRYK A KAZIEA &R ;: e @

253
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Dobranonka

»Listy od Feliksa”.
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JAKTETO PROSTE!

... czyli nasze dzieci o zyciu

GRUPA I

Jas umyt rece, wychodzi z tazienki i stwierdza:
Prosze Pani, wszystkie palce sa na miejscul

Mati opowiada o swoim pokoju: Prosze Pani, ja
mam super kanapg, do ktérej chowam stodycze!
Ale najlepsza kryjéwke mam w brzuchul!

GRUPA IT

Ewie zepsula si¢ zabawka. Piotrus$, ktory chcee jej
pomoc, méwi: Ja wiem, jak ja naprawic... trzeba
walna¢ o podlogg!

Natalka: Nie, Piotrek, walenie jest niemodne!

Marysia podczas czyszczenia lustra zagaduje do
Piotrka: Ktora z nas jest najladniejsza — Maja,
Lena czy ja?

Piotrus: Zadna.

Marysia: Jal... Pamietaj, bo jestem Twoja
przyjaciotkal

Natalka do Ali z gr. ITI podczas ustawiania w
pary: Nie jeste$ z mojej grupy, ale mozesz zlapac
mnie za palec, bo to jest moja ostatnia
przyczepnos¢!

Nikola: Prosze¢ Pani, czy mogg si¢ napi¢ wody, bo
mam strzykawke? (czkawke)

Karolinka: Prosze Pani, widziatam z mama
1 siostra obloki [zwloki] jeza, bo kto$ go
przejechatl...

GRUPA TTI

Jas: Czy jest dzisiaj dzien ,,dzikiego ttumu™?
Marysia: Nie.
Jas: A kiedy bedzie?

Marysia: Nie wiem...

Jas: Chyba w jedenastym grudniu...

GRUPA V

Dziewczynki chowaja si¢ za drzwiami, na co
nauczyciel prosi: Nie chowajcie sig, bo to
niebezpieczne, moze kto§ was uderzyc.

Nadia: Ale my si¢ boimy...

Nauczyciel: Czego si¢ boicie?

Nadia: Ewolucji... bo wtedy jest wielki wybuch!

Kostek: Prosz¢ Pani, ja nie bede tego sprzatal...
Nauczyciel: Dlaczego?

Kostek: Bo nie umiem...

Nauczyciel: To co trzeba zrobid, jesli nie
umiesz...?

Kostek: Nie posprzatac...?

Eliza z wielkimi emocjami opowiada: Prosz¢
Pani, a Kostek siedzial wczoraj w wozie
strazackim, pryska woda i klaksonit!

Pani Marzenka zwraca uwage Mateuszowi
podczas obiadu, zeby nie bujal si¢ na krzesle, na
co Mati stwierdza: Nie bede teraz z Pania
rozmawial, bo wlasnie jem obiad!
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